Kwaliteitskenmerken bij de Kerndoelen BaO

Aandachtspunten bij  RST en IST in het Montessorionderwijs

Inleiding:

Naar aanleiding van wederzijdse ervaringen met schoolbezoeken hebben Inspectie en NMV met elkaar overleg gehad. Dit initiatief van de inspectie heeft geresulteerd in een door de inspectie opgestelde  brochure over het Montessorionderwijs.( in uw bezit en down te loaden van de NMV site) Die brochure is een goede basis om met de inspectie van gedachten te wisselen over de geobserveerde kwaliteit van de individuele Montessorischool. Daarnaast gebruikt de inspectie een aantal kwaliteitskenmerken op grond waarvan uiteindelijk het verslag van het schoolbezoek wordt opgesteld. Ik heb hiernavolgend die kwaliteitskenmerken gevolgd en heb daarbij aangegeven welke aandachtspunten er voor ons in aanwezig kunnen zijn; waar kunnen we zelf op letten, hoe kunnen we een inspectiebezoek “succesvol” maken en hoe houdt e.e.a. onszelf een spiegel voor. Ik heb gebruik gemaakt van de aantekeningen n.a.v. het overleg met de inspectie, van mijn begeleiderservaringen in het Montessorionderwijs, van de toelichtingen bij aangeleverde verslagen van inspectiebezoeken   en van de brochure “schooltoezicht 2000”.

Leersstofaanbod.

A. Het leerstofaanbod is dekkend voor de kerndoelen.

Het gaat erom dat inzichtelijk wordt gemaakt dat het leerstofaanbod dekkend is voor de kerndoelen. Methoden en materialen kunnen dit zichtbaar maken. Er bestaat alleen een overzicht van “materiaal – kerndoel” (Edi Midden Nederland). De leerstofafspraken in de school kunnen tonen dat er spraken is van een doorgaande lijn.Voor het montessorimateriaal is nog niet vastgesteld / nog niet inzichtelijk gemaakt of het aan de kerndoelen voldoet. Het schoolplan en de gebruikte montessori- en andere materialen moeten dit duidelijk kunnen maken. 

1. Nederlandse taal

Het gebruik van de APS materialen Spellingwijzer, Schrijfwijzer en Nieuwe Alinea en de nieuwe taaldozen geeft concreet zicht op het leerstofaanbod bij het kerndoel.

Voor zwakke lezers die onvoldoende via de natuurlijke weg tot lezen komen kan een methode gebruikt worden die aan de kerndoelen voldoet. “De Arend” geeft mooie materialen uit voor het leesonderwijs binnen de montessoriaanpak.

2. Rekenen en wiskunde

De readers in het kader van Speerpunt Rekenen geven ontwikkelingslijnen weer voor het (mechanisch) rekenonderwijs. Voor realistisch rekenen kunnen aanvullende (methodische) materialen gebruikt worden.

3. Aanbod t/m het niveau van groep 8

Voor rekenen en taal zijn er materialen die het niveau van groep 8 overstijgen.

4. Mens en wereld

Uitgeverij “de Arend” heeft materiaal voor kosmische onderwijs in haar pakket.

5. Engelse taal

Er wordt wellicht een nieuwe engelse taalset uitgegeven; specifiek montessorimateriaal.

6. Sociaal emotionele ontwikkeling

Gekoppeld aan de verschillende materialen van Pravoo kan de school vaststellen wat haar punten van aandacht zijn en op welke wijze hier structureel aandacht aan wordt gegeven en hoe wordt gesignaleerd.

( Volgsysteem voor gr.1/2, Gedrag en Gedragsverandering, Kindvolgsysteem Montessori)

7. Informatie en communicatietechnologie

Er is materiaal voor het ontwerpprogramma LOGO in omloop.

B. Het leerstofaanbod is eigentijds, kent een doorgaande lijn en houdt rekening met verschillen tussen kinderen………..

8. Doorgaande lijn

Meestal laat het registratiesysteem de gewenste doorgaande lijnen zien. Wanneer de school afspraken heeft gemaakt over per bouw te realiseren doelen geeft dat inzicht in de grove doorgaande lijn. Ook wat betreft materialen kan worden afgesproken welke materialen in het algemeen in welke groep passend kunnen worden aangeboden

9. afstemming van het aanbod op de leerlingpopulatie.

Voor niet nederlandstalige kinderen is geen specifiek montessori materiaal beschikbaar; het aanbod moet komen van ander (methodisch) materiaal.

10. afstemming van het aanbod op relevante verschillen tussen kinderen

Hier moeten we op scoren; het materiaal geeft kans om kinderen naar aard en omvang van het aanbod divers te laten werken en leren en ons inwijden en ingrijpen op basis van observatie kan niet anders dan tot een individueel passend aanbod leiden

11.
intercultureel aanbod

Geen opmerkingen.

Leertijd

Plant de school voor de eigen leerlingpopulatie voldoende tijd voor taal en rekenen en varieren deze tijden naar gelang de individuele kinderen dat nodig hebben? Wordt onnodig verlies van onderwijstijd tegengegaan, zijn er afspraken over begin en eindtijden en wordt daartoe op toegezien, is de organisatie in de groep effectief; wordt de geplande onderwijstijd ook gerealiseerd is de kernvraag.

1. Planning van de onderwijstijd

Vaklessen liggen vast. Voor andere activiteiten kan in grote lijn worden vastgelegd wanneer deze plaats vinden. Zelfstandige werkperioden, groepslessen en  korte en langere pauzes kunnen ook worden vastgelegd; geeft alle betrokkenen inzicht in het tijdschema van de dag.

2. Geen onnodig verlies van onderwijstijd.

Wanneer de korte en lange pauze en andere tijden niet vastliggen bestaat er risico van “uitlopen”.

Afspraken op schoolniveau kunnen tijdverlies tegengaan:

· als je binnenkomt pak je een werkje en begin je vast; niet wachten tot het je gezegd wordt

· als je niet verder kunt of een lesje wilt en je moet wachten, dan pak je een andere taak en begint daar vast aan

· werk op de hoek van je tafel, een lesjes / vraagjeskaart of ….. een ander systeem maakt de leidster duidelijk dat het kind een lesje nodig heeft.

· Werkers in andere ruimten horen ook bij de rondgang; voortgangsstimulans

3. Onderwijstijd is afgestemd op de behoefte van de leerlingpopulatie

Laat kinderen bij tijden bijhouden hoeveel tijd zij besteden aan taal en rekenwerk opdat er inzicht bestaat in de verhouding taal en rekenen versus ander werk. Gebruikte aftekenlijsten voor kinderen kunnen dit eenvoudig mogelijk maken. Behalve de mogelijkheid tijdverlies zo tegen te gaan, geeft het inzicht in de relatie tussen bestede tijd en opbrengst t.a.v. dat vakgebied. Voor individuele kinderen kan een tijdgebonden werklijstje tijdelijk nodig zijn.

4. Leid(st)ers realiseren de geplande onderwijstijd.

Dagvoorbereiding en klok in de klas kan dit ondersteunen.

5. Leid(st)ers varieren de leertijd afgestemd op de onderwijsbehoefte van het kind.

De individuele lesje laten dit bij uitstek zien. Bij klassikale lessen is het mogelijk om de instructie in lagen aan te bieden: “wie denkt dat–ie het snapt kan aan de slag, wie nog even samen op wil werken blijft erbij.”

Pedagogisch klimaat

Er wordt gezorgd voor veiligheid en structuur, wat zich laat zien in de ordelijkheid van het lokaal en het wederzijdse respect tussen alle betrokkenen bij het onderwijs in de groep. Beschikbaarheid van en ondersteuning door de leid(st)er in een uitnodigende leeromgeving zijn hierin controlepunten. Daarnaast krijgen kinderen de kans om zelfstandigheid en verantwoordelijkheid te ontwikkelen.

A. Leid(st)ers zorgen voor en veilig en structurerend pedagogisch klimaat

1.       ordelijke en functionele leeromgeving

De voorbereide omgeving moet hierin een voorbeeld zijn. Kijk voor de zekerheid eens je klas door en kijk of er “overbodige” spullen staan.

2. respect in gedrag en taalgebruik

Door de leraar en als wezenlijk deel van onze kosmische opvoeding.

3. bevordering van onderling respect tussen kinderen

idem

4. ondersteuning van zelfvertrouwen

Het materiaal toont wat lukt en wat gelukt is en het toont waar nog aandacht voor nodig is. “De fout is je vriend” laat de leid(st)er in dagelijks handelen merken.

5. omgangsregels op schoolniveau

“De hand” bij binnenkomst als een teken van aandacht voor elkaar.

6. Leid(st)ers zorgen voor stuctuur

Een dagplan op het bord en / of daar even mondeling aandacht aan gegeven is een mogelijkheid hiertoe. Ook de takenbordjes en steunkaarten aan de wand zijn hiervan voorbeelden. 

B. Leid(st)ers zorgen ervoor dat zij de kinderen voldoende stimuleren en uitdagen

7. uitdagende leeromgeving

Eigentijds materiaal als aanvulling op het montessorimateriaal en haar wijze van uitstalling, computers en themahoeken voor kosmisch onderwijs voorzien daarin.

Een “wisselcollectie”, materiaal dat wisselt van bouwgroep, kan twee tot drie maal per jaar een extra uitdaging vormen.

8. stimulans tot zelfstandigheid en eigen verantwoordelijkheid

Hier moeten we op kunnen scoren. Controleer in de klas waarin de kinderen nog afhankelijk zijn en waarom dat zo is; de vragen die ze je stellen zijn de signalen ervan. Leer de kinderen daarna de dingen die zij onafhankelijk kunnen o.a. met “gewoontelesjes” ook onafhankelijk te doen.

Didactisch handelen

De manier van lesgeven is van bepalende invloed op wat kinderen leren. Eenduidigheid en structuur van instructie en verwerking, aansluiting op voorkennis, uitleg in stapjes en actieve deelname aan de les zijn samen bepalend voor de kwaliteit van het didactisch handelen. Daarnaast is het belangrijk dat het didactische handelen is afgestemd op de verschillen tussen de kinderen. E.e.a. in een doelmatige klassenorganisatie.

A. Instructie en verwerking zijn helder en goed gestructureerd.

1. De lessen vertonen een duidelijke opbouw.

De individuele lesjes geven inzicht in een van de belangrijkste lesvormen van ons onderwijs. Laat de inspecteur weten wat de opbouw van deze lesjes is en laat hem meekijken / -luisteren ( op een krukje) naar enkele van deze lesjes, liefst in zowel taal als rekenen. Daarnaast kennen wij nog enkele andere groepsgerichte lesvormen. Laat ook daar de inspectie van weten welke bedoeling, opbouw en structuur deze hebben en plan er enkele in in het schoolbezoek. Deze lessen kunnen zowel kosmisch zijn, maar zijn veelal ook gericht op taal en rekenen. Een overzicht over dat alles kan pas een goed oordeel opleveren.

Ook kunnen enkele kinderen aan de inspecteur vertellen hoe de lesjes en lessen meestal verlopen en wat zij daarna dan meestal gaan  / moeten doen.

2. De leid(st)ers geven een duidelijke uitleg over de leerstof en de opdrachten.

Het materialenboek geeft voor de materialen een duidelijk beeld, refereer daar aan. Bij het gebruik van methoden kan naar de handleiding worden verwezen.

3. De leid(st)er gaat na of het kind e.e.a. heeft begrepen.

Niet alleen de controle achteraf, maar juist de aandacht tijdens de ronde is hierin voor ons kenmerkend; over de schouder meekijken, even vragen hoe het kind werkt.

B. De Leid(st)er bevordert dat het kind actief betrokken is bij het  leerproces.

4. stimulans tot actief meedoen

Hoewel “onze woorden geteld moeten zijn” is het passend om kinderen tijdens de uitleg, in een lesje of een groepsles, ook vragenderwijs in te leiden in de leerstof. De vragen zijn dan zeer wel gekozen en zetten het kind aan tot zelf ontdekkend na te denken. Korte opdrachtjes dienen ook dit aspect van het kerndoel.

5. werkvormen die activiteit van het kind stimuleren

“ geef mij een potlood” ….. en zo verder in het lesje over het bijvoeglijk naamwoord en de opdrachtdozen bij de taaldozen zijn hier mooie voorbeelden van binnen onze materiaallesjes.

In een groepsles is het passend om telkens na een deel van de uitleg de kinderen even te laten proberen wat is uitgelegd of juist de uitleg te laten aansluiten bij een eerder gegeven open denk-  of probeeropdracht.

6. zelfstandig gebruik van informatie- en communictaietechnologie

Juist in ons kosmisch onderwijs zou dit een aanwijsbare plaats kunnen hebben.

7. leren samenwerken en elkaar leren ondersteunen

In het onafhankelijk leren en werken past dat kinderen bij elkaar hulp zoeken, voordat zij de leidster “storen” bij het geven van een lesje. Kinderen leren in gewoontelesjes welke vragen zij goed aan elkaar kunnen stellen en hoe je passend vraagt en antwoordt. Elkaar helpende kinderen vormt een vast beeld in ons onderwijs. Samenwerking, gelijkwaardig t.o.v. de taak, is te zien bij b.v begrijpend lezen en het werken met opdrachtdozen en bij verwerkingsopdrachten t.a.v. “metriek”. Ook dit is een vast beeld in onze scholen.

Het “dictee geven” en “getallen halen” kan door twee samenwerkende kinderen worden uitgevoerd.

8. kinderen tonen betrokkenheid

De eigen keuze voor dat werk op dat moment stimuleert de betrokkenheid.

C. het didactische handleen is gericht op het leren gebruiken van leerstrategieen

9. De leid(st)ers gebruiken concrete en voor kinderen herkenbare situaties en ervaringen en geven toepassingsgerichte opdrachten.

Het werken met het montessorimateriaal  kent dit niet vanuit haar traditie. De nieuwe taaldozen geven hier wel aanknopingspunten voor. Aandacht kan zeker worden gevraagd voor de toepassingssituaties nadat het lesje is gegeven en er spraken is van basale beheersing: b.v. de telbakjes met ander materiaal vullen en bij de kleurspoeltjes materiaal uit de klas verzamelen. Ook de experimenteerfase verdient hier de aandacht, immers vanuit het experiment kan het kind met een structurerende opdracht ingewijd worden in de kern van het materiaal.

10. expliciet onderwijs in leerstrategieen voor denken en leren

Nadat een eerste aanbieding  heeft plaats gevonden kan aan twee of drie kinderen gevraagd worden te vertellen hoe zij ….. oplossen; onderling vergelijk en gesprek daarover met de leid(st)er is een vorm van onderwijs in leerstrategie.

11. stimulans tot controle activiteit door het kind.

Het materiaal heeft dit in zich en daarnaast wordt gebruik gemaakt van verschillende vormen van nakijkkaarten. Ook de samenwerkende kinderen kunnen hierin hun rol hebben; de een haalt het getal, de ander controleert en dan wisselen van rol.

D. Leid(st)ers stemmen hun handelen af op de onderwijsbehoeften van het kind.

12. Didactisch handelen is afgestemd op de behoeften en mogelijkheden van de groep leerlingen als geheel.

Een uitgangspunt dat wringt met onze uitgangspunten.

13. Bij de instructie rekening houden met niveauverschillen tussen kinderen.

Dit is een van onze uitgangspunten herkenbaar in onze methodiek. Bij het gebruik van methoden moet dit ook zichtbaar zijn; b.v. door de eerder onder “leertijd” genoemde instructie in lagen. Rekening houden met niveauverschillen kan op meer manieren vorm krijgen dan alleen in “individueel” aanbieden.

Aandacht voor de registratie van “werken op eigen niveau”, zowel naar letterlijk niveau als ook naar tempo en b.v. nauwkeurigheid.

14. De verwerking houdt rekening met niveauverschillen.

De inspectie gaat hier regelmatig in op het begrip “onafhankelijk” volgen van de ontwikkeling van het kind, immers rekening houden met niveau kan alleen wanneer er niveau’s gevolgd worden. Is het niet met onafhankelijk volgmateriaal, zoals het Cito volgsysteem, dan is het goed mogelijk om gemiddelde verwachtingslijnen te formuleren, waarop de ontwikkeling van het kind is aan te tekenen.

15. Er wordt in taalgebruik rekening gehouden met extra behoefte van kinderen op taalgebied.

Geen opmerkingen.

E. De klassenorganisatie is doelmatig.

16.
De organisatie van het onderwijsleerproces is doelmatig.

“Zijn alle kinderen te allen tijde met een zinvolle taak bezig?” Daarnaast wordt aandacht gevraagd voor het aangeven van de activiteiten van en door de leidster; wanneer welke lessen b.v.  Ook de werkafspraken die in de klas van kracht zijn, de manier van registreren door het kind zelf en de manier waarop het kind tot nieuwe werkkeuze komt, krijgt hier aandacht.

Leerlingenzorg

De inspectie richt zich hier m.n. op de systematiek van de leerlingenzorg. Voor kinderen met gebleken extra onderwijsbehoeften zijn documenten voor handelingsplannen aanwezig, welke ook regelmatig worden geevalueerd. Daarnaast zijn er afspraken over zittenblijven, verwijzen en de overgang naar het V.O. Bij verwijzing stelt de school een onderwijskundig rapport op. E.e.a. wordt goed gecoordineerd.

1. De school stelt als nodig bij toelating een handelingsplan voor het kind op.

2. De school bepaalt systematisch de vorderingen en de ontwikkeling van het kind

Het traditionele uitgangspunt is dat “kinderen zich met zichzelf  vergelijken”, aandacht voor de individuele ontwikkeling. Daar past “onafhankelijk toetsen” bij indien de toetsgegevens de voortschrijdende ontwikkeling van het individuele kind in kaart brengt, wat kan met b.v. het Cito leerlingvolgsysteem, met het kindvolgsysteem voor montessorischolen van het Pravoo en ook wel met “mijlpalen” op groepsniveau.. De verwachting van de inspectie is dat op een of andere manier de ontwikkeling ten minste twee maal per jaar in kaart wordt gebracht en dat dit voor alle groepen eenduidig wordt geregistreerd. 

3. Systematische analyse van vorderingen en van ontwikkeling

Wat zijn de indicatoren voor “voor of achter lopen”? Hoe worden de zorgleerlingen geidentificeerd?

Zonder specifieke opmerkingen:

4. Systematische vaststelling van de hulpvragen

5. Documenten voor handelingsplannen

6. Specifieke begeleiding is mogelijk binnen de onderwijsorganisatie

7. Systematische evaluatie van handelingsplannen

8. Begeleiding van ouders wier kind bij de PCL is aangemeld

9. Procedures voor de begeleiding van kinderen met vertraagde of versnelde ontwikkeling

10. Begeleiding in de keuze voor een school voor V.O.

11. Onderwijskundig rapport bij plaatsing op een andere school

12. Coordinatie van de leerlingenzorg.

Opbrengsten

De school is er om te leren. De resultaten van de kinderen zijn hiervan een indicator. Om de school recht te doen kijkt de inspectie niet alleen naar de “kale cijfers”, maar kijkt zij ook naar de samenstelling van de leerlingpopulatie. Behalve een accent op de resultaten op gebied van taal en rekenen en wiskunde kan de school tonen dat zij ook op andere, b.v. de leergebiedoverstijgende doelen belangrijke resultaten boekt.

1. De prestaties van de kinderen ligt einde basisschool ten minste op het niveau dat op grond van de kenmerken van de leerlingpopulatie verwacht mag worden.

De inspectie heeft voorkeur voor het gebruik van de Cito eindtoets basisonderwijs. Daarnaast wijst zij op het mogelijk gebruik van de ISI reeks of de IPO toets. De inspectie gebruikt daarnaast de doorstroomgegevens als indicator; passen de doorstroomgegevens V.O. bij de prestatiecategorie van het Cito wanneer men wel had meegedaan?

2. idem, maar gedurende de schoolperiode.

Onafhankelijke toetsing laat dit zien. 

3. De school realiseert aantoonbare leergebiedoverstijgende opbrengsten.

Kindvolgsysteem montessorischolen Pravoo geeft hiertoe mogelijkheden.

4. Doorloopgegevens passen bij de verwachtingen op grond van de leerlingpopulatie.

In ons onderwijs gebruikt de inspectie de achtste groepers die ouder zijn dan 12 jaar als indicatie; zij gaat na waar en waardoor zij vertraging hebben opgelopen. De school heeft mogelijkheden om het aanbod bij vertraging aan te passen aan de capaciteiten van het kind.

Professionalisering

Zonder specifieke opmerkingen:

1. De teamleden handelen vanuit een gemeenschappelijke visie.

2. De teamleden ervaren collegialiteit

3. Er zijn mogelijkheden om samen te werken, elkaar te ondersteunen en feedback te geven

4. De schoolleiding ondersteunt en stimuleert de teamleden

5. De schoolleiding zorgt voor opvang en coaching van (beginnende) teamleden

6. De schoolleiding bevordert de deskundigheid van de teamleden.

Montessoribevoegdheid is hier gewenst alsmede het volgen van specifieke nascholing.

Zonder specifieke opmerkingen:

7. De schoolleiding bevordert deskundigheid op gebeid van ICT

8. De school zorgt voor functionele begeleiding van LIO-ers.

Contacten met ouders

Voor de ontwikkeling van kinderen is een goed contact tussen ouders en school onontbeerlijk. Hoe maakt de school hiervan werk?

Zonder specifieke opmerkingen:

1. De school betrekt de ouders bij de schoolactiviteiten.

2. De school stelt zich op de hoogte van de opvattingen en verwachtingen van de ouders en houdt daar rekening mee.

3.
De school informeert de ouders over de kenmerken van de school

We verwachten dat de ouders bewust voor ons onderwijs kiezen en daarmee ook in de eigen opvoeding kernelementen van de montessoriantropologie zullen toepassen. Op welke wijze maken wij ouder zich bewust van die kernelementen waarin onafhankelijkheid van kinderen zo’n grote rol speelt. Denk aan een “opvoedavond” over zelfstandigheid naast de bekende materiaalavond.

Zonder specifieke opmerkingen:

4.
De school informeert de ouders over de gang van zaken op school

5. De leid(st)ers laten zich informeren over de opvattingen van de ouders over de ontwikkeling van hun kind

6. De leid(st)ers informeren de ouders regelmatig over de voortgang in de ontwikkeling van hun kind.

7. De leid(st)ers stimuleren onderwijsondersteunend gedrag van de ouders thuis.

Voor de overige kwaliteitskenmerken ( kwaliteitszorg, communictie en contacten, inzet van middelen en schoolprocedures) zijn geen “montessorispecifieke” situaties te verwachten.

Tjeerd Mijnster

